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Streszczenie

Artykul jest préba problematyzacji edukacji prawniczej w celu ukazania jest nie-
$wiadomych struktur. Metodologicznie opiera si¢ on na psychonalizie Lacanowskiej,
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kluzji, ze nieSwiadoma struktura edukacji prawniczej jest przeciwstawna do $wia-
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Legal Education on the Imaginary,
Symbolic and Real Order

Abstract

The article is an attempt to problematize legal education in order to show its un-
conscious structures. Methodologically it is based on a Lacanian psychoanalysis,
in particular on a three level concept of language. Considerations lead to the
conclusion that the unconscious structure of legal education is opposed to conscious
declaration. While declarations are talking about the transfer of knowledge, the
real practices are based on enforcing discipline and subordination.
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1.

Niniejszy artykut jest préba opisu edukacji prawniczej w Polsce przez pryzmat filo-
zoficzny. Tematyka ta ciggle znajduje si¢ na obrzezach polskiego prawoznawstwa.
Moze to dziwi¢ ze wzgledu na wagge tej tematyki, ktora jest koniecznym etapem kariery
kazdego prawnika. Jest to takze konstytutywny element codziennosci prawnikéw-
-akademikéw. W takiej sytuacji pozyteczne bedzie zwrécenie sie ku filozofii.

Filozofia to sztuka dystansu. Simon Critchley uwaza, ze dystans ten bierze sie
z poczucia rozczarowania, charakterystycznego dla filozofii nowozytnej. ,Scislej
moéwiac, mozna by uznac ze ta koncepcja filozofii [jako konsekwencji rozczarowa-
nia— przyp. M.S.] zaczyna sie przyjmowac pod koniec XVIII wieku wraz z koper-
nikanskim przewrotem Kanta”?. Wtedy to wlasnie ,wielki metafizyczny sen
o duszy zmierzajacej bez przeszkdd ku wiedzy o samej sobie, o rzeczach samych
w sobie i Bogu okazuje sie tylko sennym marzeniem™. Filozof dystansuje sie od
takiej niepodwazalnej wiedzy, pytajac o jej warunki mozliwosci. Zakresla tym samym
granice wlasnej wiedzy. Jest to jednoczesnie dystans destrukcyjny, odstaniajacy
przygodnosc¢ kazdej obiektywnosci, powodujacy utracenie wczesniejszego, nie-
problematyzowanego sensu. Wiedza, ktéra wczesniej porzagdkowala nasz Swiat,
staje sie nieprawomocna. Nastepstwem moze by¢ pokusa popadniecia w nihilizm,
czy to w tradycyjnej formie rozpaczy, czy nowoczesnego cynizmu. Wedlug angiel-
skiego filozofa nie jest to jednak odpowiednia perspektywa. ,Oznacza to, Ze filozofig
kieruje konieczno$é¢ przemyslenia faktu, iz podstawa sensu stracita swojg wartosc.
Nasze zdewaluowane wartos$ci wymagaja tego, co Nietzsche nazwal przewartos-
ciowaniem™. ,Przewarto$ciowanie wartosci” nie oznacza bynajmniej ich catkowi-
tego porzucenia.

Do problemu dystansu mozemy podejs¢ takze z nieco innej strony, pytajac do-
kladniej o przyczyne zajecia pozycji zdystansowanej, jej etiologie. Skoro jest to
dystans problematyzujacy, to przyczyny nie moga by¢ natury czysto epistemolo-
gicznej. Prowadziloby to do mocnego rozdzielenia podmiotu dystansujacego sie
i przedmiotu ogladu, ukrywajacego che¢ zdominowania, opanowania przedmiotu
przez podmiot. Nie idzie tu o zajecie jakie$ wyzszej, mocniejszej pozycji dajacej

3 S. Critchley, Nieustajgce zqdanie. Etyka polityczna, ttum. R. Dobrowski, M. Gusin, Wroctaw 2006, s. 21.
4 Ibidem.
5  Ibidem, s. 23.
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obiektywno$¢. Uzyskujac dystans, nie uzyskujemy wiedzy, lecz jedynie mozliwo$é
ponownego przemyslenia jej podstaw, a tym samym przemyS$lenia wlasnego
usytuowania. Dzigki temu nie poszerzamy swojej wiedzy iloSciowo, ale mamy oka-
zje lepiej rozumie¢ to, co juz wiemy. By¢ moze, na tym polega madros¢. Jak juz
wspomnielismy, dla Critchleya powodem dystansu bedzie rozczarowanie. Wydaje
sie jednak, ze nie przekreslajac odpowiedzi angielskiego filozofa, mozemy ja uzu-
pelni¢ o co$ egzystencjalnie bardziej pierwotnego. Aby to osiagna¢, postuzymy
sie pojeciem ,troski” w wykladni Martina Heideggera. Dla niemieckiego filozofa
Dasein —jestestwo szukajace wlasnego usytuowania — nie jest osobnym bytem, lecz
zawsze byciem-w-§wiecie. Swiat i jezyk sg wczesniejsze, zawsze juz zastane, jedyne
co Dasein mozne prébowaé uczynié, to udomowic¢ zastany $wiat, szuka¢ w prze-
$witach prawdy o sobie i w ten sposdb uczynic¢ go bardziej wlasnym, bardziej auten-
tycznym. ,Bycie-w-$wiecie zostalo moca jego faktycznosci rozproszone, a nawet
rozbite na okreslone odmiany bycia-w”®. Odmiang takiego rozproszonego bycia-
-w jest bycie-na-uczelni. Pytamy wiec o edukacje, gdyz jesteémy nia ,zatroskani”,
a dopiero p6zniej rozczarowani lub zadowoleni. Mozna przy tym troszczyc¢ sie
z r6znoraka sila, a jednoczesnie troska odbywa sie zawsze w koniunkturze, inte-
resownie. W rzeczy samej troska bezinteresowna nie jest troska, jezeli tylko zainte-
resowanie rozumie¢ bedziemy zgodnie ze Zrédlostowem, jako fac. inter esse — bycie
w. W tym sensie filozofia to sztuka zaangazowanego dystansu.

Pytamy wigc o edukacje prawniczg, gdyz jesteSmy nia zainteresowani. Nasze
losy potoczyly sie (z ré6znych przyczyn) tak, ze staliSmy sie czescia Swiata praw-
niczego, aby jednak znaleZ¢ sie w tym $wiecie, musieliSmy przej$¢ przez prawnicza
Akademie. Interesujemy sie edukacja prawnicza, gdyz stanowi ona cze$¢ naszego
$wiata. Potrzebujemy jednak dystansu. Aby go uzyskaé, postuzymy sie trzema
krokami: potraktowaniem nauczania prawa jako nauczania jezyka obcego, zapre-
zentowaniem triady Jacques Lacana jako narzedzia porecznego do badania tego
nauczania oraz, w trzecim kroku, zastosowaniem tego narzedzia. Dwa pierwsze
kroki beda niejako krokami wstecz, pewnym orezem krytyki, natomiast samo
przygladniecie sie edukacji prawniczej bedzie krokiem do przodu, krytyka zdo-
bytym wcze$niej orezem.

2.

W edukacji na poziomie szkolnym, przed-uniwersyteckim prawo nie jest nauczane,
ewentualnie jakie$ fragmenty ustrojowe przy okazji przedmiotéw takich jak wie-

6 M. Heidegger, Bycie i czas, ttum. B. Baran, Warszawa 1994, s. 73.
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dza o spoleczenistwie czy historia. Jednoczesnie jezyk prawniczy wykladany na
uniwersytecie nie niesie ze soba ontologii, ktéra mozna zweryfikowac empirycznie;
jakkolwiek by$my sie starali nie wskazemy studentowi ,racjonalnego ustawo-
dawcy”, ,normy” itp. Prawnicy pracuja na jezyku (teksty ustaw, komentarze,
orzecznictwo), wiec naturalne jest, Zze wspomniane pojecia mozemy jedynie defi-
niowag, aby je zrozumie¢ (bedac studentem/studentka) lub wytlumaczy¢ komus$
(bedac nauczycielem akademickim/nauczycielka akademicka). Przy tych definicjach
(jezeli chcemy by¢ $cisli) zmuszeni jesteSmy postugiwac si¢ innymi pojeciami,
ktore z kolei takze trzeba zdefiniowac. Kazda definicja odsyta do nastepnej. Mija
wiec troche czasu, zanim ta z poczatku obca dla studenta architektonika pojec zo-
stanie przez niego opanowana i aby moégt sie po niej swobodnie porusza¢ - méwic
tym jezykiem. Dlaczego uczenie si¢ nowego jezyka jest tak wazne i jakie sg jego
konsekwencje? Uzmyslowic to nam pomoze pewna anegdota, kragzaca bodajze na
wszystkich wydziatach prawa w Polsce. Opowiada ona o pewnym zdarzeniu, gdy
pewien lwowski profesor zabral studentow pierwszego roku prawa na dach gmachu
wykladowego i kazal im przyjrze¢ sie widzianym samochodom, drzewom i lu-
dziom. Dodatl przy tym, iz ostatni raz moga sobie pozwoli¢ na taki oglad, gdyz od
teraz zamiast ludzi, drzew itp. beda to dla nich przedmioty i podmioty prawa.
Anegdota ta zdaje sie méwic¢ wiecej nizby chciala, jezeli tylko zrobimy co$ nieod-
powiedniego dla konstrukcji anegdot, ale zgodnego z etosem psychoanalizy — potrak-
tujemy ja powaznie. Mozemy wtedy zapytac o to, co umozliwia taki nowy sposéb
patrzenia na $wiat, jezZeli nie jezyk. Jak zachtanny musi by¢ ten jezyk, ktéry wymaga
takiej transformacji epistemicznej od swoich uzytkownikéw. Studenci musza
porzuci¢ swdj dotychczasowy sposéb nazywania, aby inaczej okreéla¢ to, co juz
znaja. Innymi stowy — nabra¢ dystansu.

Wedlug Jaquesa Lacana jezyk to ,dar Danajow”; nie sposéb go nie przyjac, lecz
przyjecie go jest jednocze$nie rownoznaczne z poddaniem mu sie. Jezyk koloni-
zuje. Francuski psychoanalityk wydaje sie by¢ tutaj bardzo bliski Heideggerowi.
,To $wiat stow stwarza $wiat rzeczy””. Wiec zaréwno dla Heideggera, jak i dla
Lacana rzeczywisto$¢ jest konstruktem lingwistyczno-spolecznym. Zaprezento-
wana anegdota zyskuje w tym momencie nowy wymiar, gdzie Iwowski profesor
otwiera studentom wrota do nowego Swiata.

Lacan wyréznia trzy poziomy jezyka: Wyobrazeniowy, Symboliczny i Realny.
Najlepiej wyjasnic je na przykladach. Pierwszym bedzie sytuacja gry w szachy. Na
poziomie Wyobrazeniowym kazda figura reprezentuje okreslong posta¢. Na po-
ziomie Symbolicznym decydujace znaczenie ma to, jak kazda figura sie porusza.

7 J.Lacan, Funkcja i pole méwienia i mowy w psychoanalizie, ttum. B. Gorczyca, W. Grajewski, Warszawa
1996, 5. 73.
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Poziom Realny obejmuje za$ caloé¢ gry: dwa ciala graczy pochylone nad drewnia-
nymi figurkami. Za kolejny przyklad postuzy nam wizyta w teatrze. Na poziomie
Wyobrazeniowym kazda z postaci jest tozsama z samg sobg, posiadajaca jaka$s
historie i wole, ktéra nig kieruje. Na poziomie Symbolicznym kazda z postaci
porusza tylko w ramach napisanej wczes$niej roli, przy czym, w szerokim sensie,
rola bedzie takze rola widza. Natomiast na poziomie Realnym mamy tlum widzoéw,
siedzacych nierzadko na niewygodnych krzestach, patrzacych na scene, gdzie
poruszaja si¢ ludzkie ciata. Przyklady te pokazuja, iz rozréznienie tych trzech
pozioméw ma charakter jedynie analityczny; w dzialaniu sa one nierozerwanie
splecione. Przyklad z szachami méwi nam ponadto, iz to porzadek Symboliczny
umozliwia dzialania, bedac ich nieuswiadomiong strukturyzacja. Dzieki temu
aktorzy spoleczni nie musza za kazdym razem problematyzowac¢ wykonywanych
przez siebie czynnosci.

Wydaje sie, ze na kazdym z tych trzech porzadkéw panuje inna koncepcja
znaczenia, okre$lajaca de facto, jak dziala jezyk na danym poziomie. Znaczenie na
poziomie Symbolicznym bedzie strukturalistyczne, zalezne od zajmowanej pozy-
cji. Do gry w szachy wyobrazenie o kazdej figurze nie jest konieczne, wystarczy
zna¢ zasady poruszania sie¢ kazdej z figur. Przyklad z teatrem $wiadczy o media-
cyjnej roli porzadku Wyobrazeniowego; to on, przyciagajac wyobraznie, umozliwia
bezproblemowe wytrzymanie dlugiego okresu czasu na niewygodnym siedzeniu.
Na tym poziomie znaczenie bedzie przylega¢ do rzeczy, zgodnie z tradycyjna
koncepcja znaczenia zarysowang juz przez Arystotelesa. W kazdym z tych przy-
ktadéw uwidacznia sie problematycznos¢ poziomu Realnego. Z definicji Realne
jest tym, co nie poddaje sie symbolizacji, dlatego moze si¢ jedynie ujawnia¢, w typie
Heideggerowskiego ,prze$witu bycia”, Swiadczac tym samym o impotencji po-
rzadku Symbolicznego. Moze ono jedynie momentalnie przy$wieca¢, pojawiac sie
jedynie na chwile, za$ kazde takie pojawienie bedzie traumatyczne. W naszych
przykladach bedzie to np., gdy kto$ trzeci podczas gry w szachy zepchnie wszyst-
kie figurki z szachownicy albo niespodziewanie w teatrze kto$ wedrze si¢ na scene.
Realne jest domena tego, co wyparte. Ciezko wiec jest wiec méwié o jakiejkolwiek
koncepcji znaczenia na tym poziomie —jest to raczej przestrzeh bez jezyka, w ktorej
istnieja jedynie nagie rzeczy. Jest to przestrzen brzydoty, ktéra dla Lacana jest
ontologicznie pierwotna. To porzadek Symboliczny, wprowadzajacy porzadek,
w ktérym kazdy wie, co robi¢, pojawia sie nastepnie, jako pewna zewnetrzna
przemoc (jezyk).
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3.

Uzbrojeni w orez krytyki w postaci Lacanowskiej triady postarajmy si¢ teraz
przyjrze¢ edukacji prawniczej. Psychoanaliza bada jednak przede wszystkim
konkretne przypadki, dlatego zaweZmy pole naszej analizy to przypadku sytuacji
nauczania na sali éwiczeniowej, jako najbardziej reprezentatywnej i najczestszej
dla studentéw.

Warto zauwazy¢ pewna réznice miedzy szkolg a uniwersytetem. Méwimy
,studenci”, a nie ,uczniowie”, ,grupa’, anie ,klasa”, ,wykladowca”, a nie ,nauczyciel”,
»zajecia”, a nie ,lekcja”, ,egzamin” albo ,kolokwium”, a nie ,sprawdzian” itd. Jezeli
to jezyk tworzy rzeczywisto$¢, a takie zalozenie przyjeliémy, to po uniwersytecie
bedziemy spodziewac sie czego$ innego niz po szkole. Rdznica ta wyraza sie w idei
Uniwersytetu. W 1933 roku Kazimierz Twardowski méwil, iz ,rdzeniem i jadrem
pracy uniwersyteckiej jest tedy tworczo$¢ naukowa, zaréwno pod wzgledem me-
rytorycznym jak pod wzgledem metodycznym. Cigzy na Uniwersytecie obowiazek
odkrywania coraz to nowych prawd i prawdopodobienstw naukowych oraz do-
skonalenie i szerzenie sposobéw, ktore je odkrywac pozwalaja. Z tych wysitkéw
wyrasta gmach wiedzy naukowej, wiedzy obiektywnej, ktéra domaga sie uznania
wylacznie na tej podstawie, Ze jest wedlug praw logiki uzasadniona i ktéra narzuca
sie umystowi ludzkiemu jedynie, ale i nieprzeparcie sita argumentéw.”® Wydaje
sie, iz taka o§wieceniowa wizja wiedzy, jako jedynie przekazywania obiektywnych
prawd, dominuje w edukacji prawniczej. Skoro wiedza jest obiektywna, niezalezna
od podmiotu nauczajacego i podmiotu poznajacego, to nauczanie powinno by¢
podporzadkowane jedynie przekazywaniu tej wiedzy. Studenci moga ja zrozumiec,
gdyz ich rozum jest tego samego rodzaju co rozum nauczajacego. Najlepsza wiec
technikq nauczania, nawet na ¢wiczeniach, bedzie wyklad, skierowany nawet nie
tyle do studentéw, gdyz ci moga by¢ obdarzeni r6zng osobista historig powodujaca
ich odmienno$¢, ile do ich rozumu. Jednoczesnie jest to wiedza o czyms, o jakie$
zewnetrznej wobec podmiotu poznajacego rzeczywistosci. Stad dominacja klasycz-
nej teorii prawdy i znaczenia, gdzie slowa przylegaja do rzeczy. Ostatecznie wiec
uniwersytet okazuje sie, pomimo checi symbolicznego — poprzez inny jezyk — od-
dzielenia si¢, kolejnym etapem szkoly, z tg r6znicg, iz prawde, ktéra przekazuje,
jednoczesnie produkuje (prowadzac badania naukowe).

By¢ moze jednak sprawa nie jest taka prosta. W aspekcie prowadzenia badan
naukowych pobrzmiewa inne wyobrazenie uniwersytetu — wyobrazenie o dialo-
gicznej wspdlnocie i to ta wspdlnota wywalczyla sobie swéj wlasny, odmienny od

8 K. Twardowski, O dostojeristwie uniwersytetu, http://www.ken.pan.pl/images/stories/pliki/pdf/
twardowski2.pdf (06.04.2015).
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szkolnego, jezyk. Jednak do tej wspdlnoty nie sg zaliczeni studenci. Nie oni pro-
wadza (co do zasady) badania naukowe, wiec nie maja prawa glosu. Tym bardziej,
ze gdyby nawet ten glos posiadali, to nie posiadaja odpowiedniego jezyka, gdyz
spory naukowe — niezaleznie od ich jalowos$ci badZ przedmiotowosci — prowadzone
sa w ,specjalistycznym jezyku naukowym”. Z tego powodu studenci sa wykluczeni
z miejsca, ktérego sa wiekszoscia. Jak zobaczymy za chwile, wcale im to jednak
nie przeszkadza.

Skoro na poziomie Symbolicznym obowiazuje strukturalistyczna koncepcja
znaczenia, to analizowac jg nalezy zacza¢ od dwoéch przeciwstawnych pozyciji
obecnych na sali éwiczeniowej. Pozycje te maja charakter strukturalny i konstruuja
co$ takiego jak ,zajecia” — studenci (koniecznie w liczbie mnogiej) i prowadzacy
(koniecznie w liczbie pojedynczej). Obydwa te elementy wzajemnie nadaja sobie
znaczenia; nie byloby studentéw bez prowadzacego i vice versa. Ich wzajemna rela-
cje mozna by opisa¢ w terminologii heglowskiej ,walki o uznanie” - ciagty konflikt,
w ktérym to jedna strona dazy do zdominowania drugiej. Jednak pozostajac
w konflikcie, obie strony s od siebie zalezne. To strona dominujaca jest przy tym
bardziej zalezna od drugiej. Odwolujac sie do Hegla: Pan bez niewolnika jest
niczym, a niewolnik bez Pana jest wolny. Na sali ¢wiczeniowej strong dominujaca
wydaje sie prowadzacy ¢wiczenia, gdyz to on jest strong posiadajaca wladze wy-
stawiania zaliczen. To bardzo ciekawa wladza dyscyplinarna. Jak stwierdza jeden
z teoretykéw dyscypliny Michel Foucault, ,egzamin taczy w sobie techniki hierar-
chii, ktéra nadzoruje i sankgcji, ktéra normalizuje. Jest spojrzeniem normatywnym,
nadzorem pozwalajacym ocenia¢, klasyfikowac i kara¢. Zapewnia jednostka widzial-
nos¢, dzieki ktérej réznicuje sie je i sankcjonuje. Dlatego tez egzamin jest najbardziej
zrytualizowany sposréd wszystkich instytuciji dyscyplinarnych. Spotkaly sie w nim
ceremoniat wladzy forma do$wiadczania, pokaz sily i ustalanie prawdy.”® O ile
na poziomie WyobraZeniowym to, Ze kto$ naucza, wynika z posiadanej wiedzy,
o tyle Symbolicznie decyduje jedynie zajmowana pozycja. Nie licza sie tu osobiste
wlasdciwosci prowadzacego zajecia. Jego pozycje wzmacnia kolokwium, egzamin
i nierozerwalnie zwigzany z nim autorytet pedagogiczny, czyli pewna kompetencja
udzielana przez caloksztalt dominujacych stosunkéw spolecznych, czy tez méwiac
jezykiem Marksa, przez dominujaca klase spoleczna. Badacze edukacji Pierre
Bourdieu i Jean-Claude Passeron twierdzg, iz autorytet pedagogiczny to ,arbitralna
moc narzucania — ktdra juz z samej racji, Ze jest nierozpoznawalna, znajduje sie
w obiektywnej sytuacji sprzyjajacej uznaniu jej za uprawniony autorytet — jako
wladza przemocy symbolicznej przejawiajaca si¢ w postaci prawa do uprawnionego

9 M. Foucault, Nadzorowac i karaé, ttum. T. Komendant, Warszawa 2009, s. 180-181.
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narzucania wzmacnia arbitralng wladze, ktéra ja ustanawia, a ktérg ona ukrywa”1°.

Zaden student nie bedzie domagal sie od osoby prowadzacej zajecia ukazania kom-
petencji umozliwiajgcej prowadzenie zajec — juz samo prowadzenie zajec¢ uprawnia
w taka kompetencje.

Jak juz wspomnielismy, poziom Realnego moze sie jedynie ujawniaé chwilowo.
Jest to moment ujawnienia sie pewnego naddatku, ktéry nie miesci si¢ w mozli-
wych symbolizacjach. Mozemy wspomnie¢ o najmniej dwéch takich momentach:
humorze i terrorze. Nie mozemy przy tym myli¢ humoru i terroru symbolicznego
oraz humoru i terroru realnego. Dla przykladu, terror symboliczny bedzie wtedy,
gdy prowadzacy zajecia ustanawia warunki do zaliczenia, ktére sg nie do spel-
nienia i pdZniej czerpie satysfakcje, obserwujac, jak studenci nie spelniajg wczesniej
ustalonych kryteriéw. Z racji tego, ze rola takiego ,wymagajacego” nauczyciela
akademickiego jest juz wczesniejsza, nie bedzie to terror realny. Taki bedzie dopiero,
gdy jakas sytuacja, wybuch gniewu czy wscieklosci bedzie niespodziewana. Kiedy
nikt nie bedzie potrafil poda¢ powodu danego terroru. Kiedy porzadek Symbo-
liczny rozsypie sie, wymazujac wczeéniejsze pozycje. Podobnie z humorem. Istnieje
przeciez rola ,zabawnego” wykladowcy, dlatego humorem realnym bedzie tylko
niekontrolowany wybuch $miechu, klopotliwy i niespodziewany. Simon Critchley
nazywa takie sytuacje ,zemstg ciala”. Rzeczywiscie, tym co uwydatnia rozpad
systemu Symbolicznego, tym, co jest wyparte i jako takie powraca w Realnym,
jest kwestia ciala. Zgodnie z Realnym na sale ¢wiczeniowa nalezy patrze¢ (pamie-
tajac, iz jest to jedynie kolejna symbolizacja) jako na zbiorowisko cial. O jakimkol-
wiek znaczeniu nie moze by¢ tu mowy, zostaja jedynie emanujace, gole, brzydkie,
nagie rzeczy.

4.

Majac juz scharakteryzowane te trzy poziomy, mozemy przejs¢ dalej, do bardziej
ogolnych cech edukacji prawniczej wylaniajacych sie z naszej analizy. Pierwsza
teza jest przy tym nastepujaca: edukacja prawnicza charakteryzuje sie przewaga
porzadku Symbolicznego nad innymi. Jest to wiec edukacja przekazujaca nawyki,
gdzie ani wyobraZnia, ani wiedza nie s3 wazne. Powoduje to szereg konsekwencji.

Pierwsza jest taka, iz dzieki temu wspoélczesnego studenta prawa mozna opi-
sacjako ,turyste” w znaczeniu nadanym temu pojeciu przez Zygmunta Baumana!!.
Turysta, w przeciwienstwie do podréznika, nie utozsamia sie z miejscem, w jakim

10 P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja, ttum. E. Neyman, Warszawa 2011, s. 86.
1 Por. Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako zZrédlo cierpieii, Warszawa 2004, s. 143 i n.
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sie aktualnie znajduje. ,Od wszystkiego i wszystkich turysta trzyma si¢ na odle-
glos¢irobi, co moze (a moze wiele), by dystans sie nie kurczyt”!2. Turysta nie dazy
PO poznania nowego miejsca, lecz opanowania go wedlug wczeséniej znanego wzorca.
Jest zawsze gotowy do drogi, lecz miejsca, ktére odwiedza, sa w rzeczywistosci
takie same (kurorty, lotniska itp.). Turysta nigdy nie zbacza z wytyczonego szlaku,
gdyz inaczej musialby sie skonfrontowac z czyms$ nieznanym, czyms$ niespodzie-
wanym. Podobnie student prawa, ktéry, pokonujac w swojej edukacji kolejne
egzaminy, niczym szlaki turystyczne, nie utozsamia sie z zadnym z nich'3. Jedno-
cze$nie student jest zadowolony z takiego obrazu edukaciji, nie dazy do jego zmiany.
Pozycja turysty jest dla niego bezpieczna, poprzez swoja przewidywalno$¢ i mini-
malne zaangazowanie, jakiego wymaga.

Aby otrzymac kolejna konsekwencje musimy przyjrzec sie sloganom krazacym
wsrdd studentéw i o studentach, jakoby to studia prawnicze byly ,ciezkie” badz
Jtrudne”. Psychoanalitycznym zwyczajem mozemy sie zastanowic¢, czy taki komu-
nikat nie niesie ze sobg czego$ wrecz przeciwnego. Dominacja poziomu Symbo-
licznego powoduje pewng powtarzalnos¢, mechaniczne odtwarzanie zachowan:
okazanie podleglosci wobec prowadzacego zajecia, zebranie odpowiedniego pod-
recznika, wyuczenie go na pamiec i zaliczenie egzaminu. Studia prawnicze sg
wigc by¢ moze czasochlonne, zwlaszcza przed okresem egzaminu, jednak nie tak
angazujace intelektualnie, jak mogloby sie niektérym wydawacé. Co wiecej, zbytnia
aktywno$¢ intelektualna, wychodzaca poza ramy pamieciowego opanowywania
podrecznikéw, wptywa na studenta prawa destruktywnie, gdyz zdarzaja sie stu-
denci, ktérzy nie koncza tych studiéw i to nie z wlasnego wyboru. Czy wynika to
z tego, iz system edukacji jest tak skonstruowany, ze ,odsiewa tych ktérzy sie nie
nadajg”, postugujac sie kryterium wiedzy i kompetencji? Oczywiscie nie, gdyz
powiedzieliSmy wczesniej, iz dominacja porzadku Symbolicznego powoduje, ze
wiedza i kompetencje nie sg wazne tak jak umiejetno$¢ podporzadkowania sie
—itojest rzeczywiste kryterium decydujace, kto skoniczy studia prawnicze, a kto ich
nie skonficzy. Mozemy zdefiniowac osobe niechcaca lub nie potrafigca podporzad-
kowac sie jako ,Innego”!*. Inny nie potrafi dostosowac sie do dominacji porzadku
Symbolicznego, nie rozumie, czego sie od niego wymaga. Co wiecej, to Inny moze
domagac sie od porzadku Symbolicznego np. uzasadnienia przekazywanej wiedzy

12 Ibidem, s. 144.

13 Szczatkowe utozsamienie nastepuje ewentualnie na poziomie wyboru jednostki w ramach kto6-
rej student bedzie pisa¢ prace dyplomowa lecz nawet taki ,wyboér” jest wymuszony przez pewien
strukturalny szlak — program studiéw.

4 W tym momencie nalezy odej$¢ od lacanowskiego pojecia Innego i skorzystac z wykladni tego
pojecia zaproponowanego przez E. Levinasa. Por. rozdzial Inny i Inni [w:] E. Lévinas, Calos¢
i nieskoriczonosé, Warszawa 1998, s. 252-255.

Tom 8, nr 3/2016 DOI: 10.7206/kp.2080-1084.124



160 MICHAE STAMBULSKI

czy udowodnienia swojej kompetencji do jej przekazywania. Inny, jezeli nie porzuci
swojej innosci, wydaje sie skazany na porazke.

Wydaje sig, ze przedstawiony powyzej model edukacji prawniczej powoli sie
wyczerpuje. Jak czesto powtarzajg Starkowie —idzie Zima. Wplywaja na to rosnaca
$wiadomo$¢ dydaktyczna Akademii i jej komercjalizacja oraz zmiany spoleczne
w zakresie funkcjonowania legislacji i prawa. Zmiany te wpisuja sie w ogdlna
tendencje traktowania relacji student-uczelnia nie jako stosunku administracyj-
nego, opartego na dyscyplinie lecz cywilnego. Student coraz czesciej postrzegany
jest przez pryzmat pojecia klienta. Relacja klient-ustugodawca jest relacjg bardziej
dialogiczna. Klient moze si¢ czego$§ domagac. Chociaz zwrotnie powoduje to uto-
warowienie wzajemnych relacji, to podmiotowo$¢ towaru jest przynajmniej lepsza
od wczesniejszego braku podmiotowosci w ogdle. Z drugiej strony kodeks nie jest
juz dzisiaj kamienng tablicg, ktdra jest ciezka do udZwigniecia, lecz odporna na
zmiany. Jest raczej ptynem, ktéry mimo Ze coraz cz¢$ciej zmienia swoje naczynie,
to zachowuje swoje wlasciwosci. Wzmagajaca sie czestotliwos¢ i intensywnos¢é
legislacji wymagaja od prawnika skréconego czasu reakcji. Pamigciowe opano-
wanie przepisOw zastepowane jest przez umiejetnosci dzialania w zmieniajacych
sie warunkach. Liczy sie juz nie postuszenstwo zastanemu status quo, ale umiejet-
nos¢ dostosowywania sie do zmieniajacych sie ,wymogéw rynku”.

Jak te zmiany przeloza sie na nauczanie prawnikéw? Ciezko jeszcze stwierdzic,
chociaz rysuja si¢ pewne tendencje. Czesto powtarza sie postulat upraktycznienia
studiéw prawniczych. Zmienia si¢ takZe sposob pisania podrecznikéw i przeka-
zywania wiedz na mniej wymagajacy od czytelnika i preferujacy nowe media. W sa-
mej za$ dydaktyce coraz wieksza role zaczyna odgrywac rozwigzywanie kazuséw
i pisanie esejow argumentacyjnych. Nauczanie coraz cz¢sciej musi takze przeka-
zywac tzw. ,umiejetnosci miekkie”, takie jak kreatywne rozwigzywanie problemodw,
praca w grupie, kierowanie zespolami czy korzystanie z synergicznych rozwigzan
(cokolwiek by to znaczyto).

Kolejna stawiana przez nas teza jest taka: Edukacja prawnicza powinna dazy¢
do ukazywania przygodnosci kazdej konstrukcji prawniczej. Czy tez formulujac
to inaczej, sylwetka absolwenta/absolwentki prawa powinna by¢ sylwetka osoby
zdystansowanej w przyjetym przez nas uprzednio sensie. Nauczanie prawa po-
winno wiec zmierza¢ do czego$ przeciwnego niz suche przekazywanie wiedzy
(nawet tej ,obiektywnej”), co nie musi wyklucza¢ przekazywania wiedzy w ogole.
W pewnym sensie przekazywanie wiedzy jest warunkiem mozliwosci dystansu,
gdyz nie mozna dystansowac sie do czegos, czego sie nie zna, czym nie jest sie
zainteresowanym. Taka dekonstrukcja konstrukcji symbolicznych, poprzez ukazanie
ich przygodnosci lub ukrywanego przez nie teoretycznego zaplecza, moze przynies¢
pozytywne konsekwencje z co najmniej dwéch powoddéw: etycznego i politycznego.
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Etycznego, gdyz otwieraloby percepcje prawnika na mozliwosci wykluczone z ,,obiek-
tywnego” znaczenia prawa — to, czy postanowi on z nich skorzysta¢, zalezaloby
od niego samego. Tym samym powstalaby przestrzen rzeczywistych etycznych wy-
boréw, ktére mozna dyskutowaé, oceniaé i analizowaé. Dzieki temu przy podej-
mowaniu rozstrzygnie¢ uleglaby zwiekszeniu paleta ich mozliwosci. Politycznego,
gdyz taki zdystansowany prawnik bylby po prostu lepszym obywatelem. Bardziej
$wiadomym swej wiedzy i mozliwosci dzialania dla dobra ogétu, jakie mu ona daje.

O NN
w W W

Na koniec nalezy zauwazy¢, iz poczynione powyzej rozwazania maja charakter
oceny edukacji prawniczej jako pewnej struktury. Dlatego zdarzaja sie jednostkowe
przypadki (inspirujacych nauczycieli, zaangazowanych studentéw itp.), ktére nie
wpisuja sie w powyzszy model lub wrecz mu przecza. Jednak jednostkowe przypadki
»nnosci” swiadcza jedynie, Ze przedstawiony model nie ma charakteru catkowicie
determinujacego aktoréw spolecznych w nim uczestniczacych i pojedyncze dzia-
lania moga mu sie przeciwstawiac. Lecz aby takie dzialania uzyskaly Symboliczng
doniosto$¢, musi ich by¢ znacznie wigcej. Musza sie one sta¢ czyms$ ,normalnym”.
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